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 Α. Διευκρίνιση εννοιών 

1.  Λειτουργικός Αλφαβητισμός: 

Η ικανότητα του ατόμου να γράφει και να διαβάζει σε επίπεδο που να του επιτρέπει 

να αναπτύσσεται και να λειτουργεί μέσα στην κοινωνία,  στο σπίτι, στο σχολείο και 

στον εργασιακό του χώρο (Έκθεση Ομάδας Υψηλού Επιπέδου της ΕΕ για τον 

Γραμματισμό  2012).  

 

2. Λειτουργικός Αναλφαβητισμός:  

«Έλλειψη μεγάλη ή μικρή της ικανότητας να χρησιμοποιεί το άτομο τις γνώσεις που 

του παρέχει η κοινωνική ζωή και να τις μεταχειρίζεται» (Μωραΐτης 2009, σ.1).  

 

3. Γλωσσικός Αλφαβητισμός: 

Οι δεξιότητες που επιτρέπουν στο άτομο να αποκωδικοποιεί και να κατανοεί τον 

γραπτό λόγο και, παράλληλα, να κωδικοποιεί και να παράγει γραπτό λόγο,  μέσα 

από την κατάκτηση των μηχανισμών της ανάγνωσης και της γραφής, ώστε να 

διαβάζει και να γράφει προς όφελος του ιδίου και των άλλων. 

(Snow, Burns & Griffin, 1998· Παπαδόπουλος,1997).  

 

4. Μαθηματικός Αλφαβητισμός:  

Η χρήση των μαθηματικών γνώσεων με τρόπο τέτοιο, ώστε το άτομο να λύει 

προβλήματα της καθημερινής ζωής. Περιλαμβάνει την επικοινωνία μέσω των 

Μαθηματικών, καθώς και την ερμηνεία γραφικών παραστάσεων που παρουσιάζουν 

στοιχεία ποσοτικά για να περιγράψουν ένα φαινόμενο (Kyriakides, 1999). 

 

 Επισημαίνεται ότι κανένα παιδί δεν θεωρείται λειτουργικά αναλφάβητο πριν 

ολοκληρώσει την υποχρεωτική φοίτησή του στο Γυμνάσιο. 

 

 

Μαθητές σε ρίσκο λειτουργικού Αλφαβητισμού  

1. Μαθητές με ξένη υπηκοότητα 

2.  Μαθητές που εισήλθαν στο Δημοτικό σε ηλικία μικρότερη                                                         

των  6  χρόνων  

3.  μαθητές  με  αρνητικές  στάσεις  απέναντι  στο  διάβασμα  και  στα  Μαθηματικά 

4.  Μαθητές με χαμηλό βαθμό εμπιστοσύνης στην αναγνωστική και μαθηματική  

τους ικανότητα 

5.  Μαθητές με χαμηλά κίνητρα για διάβασμα 

6. Μαθητές των οποίων οι  γονείς έχουν χαμηλό μορφωτικό επίπεδο 
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6. Δίγλωσσοι ή πολύγλωσσοι μαθητές 

7. Μαθητές στους οποίους δεν ανατίθεται κατ’ οίκον εργασία στο σπίτι 

 

Περισσότερες πληροφορίες για το Πρόγραμμα Λειτουργικού Αλφαβητισμού και τις 
αξιολογήσεις του μπορείτε να βρείτε  στον ιστοχώρο του Κέντρου Εκπαιδευτικής 
Έρευνας και Αξιολόγησης (ΚΕΕΑ)  
http://www.pi.ac.cy/keea/literacy/program/materials.html 
 
 
 

Διδακτικές προσεγγίσεις  
 

Β. Ενίσχυση της αναγνωστικής ευχέρειας και της κατανόησης 

γραπτού λόγου 

1. Κατανόηση λεξιλογίου:  

 

- Ο/Η μαθητής/τρια, όταν δυσκολεύεται να κατανοήσει μια λέξη μπορεί να εφαρμόσει 

τα ακόλουθα: 

α. Παραλείπει τη λέξη και επιστρέφει σε αυτήν, αφού διαβάσει τη συνέχεια του 

κειμένου. 

β. Ανατρέχει σε εικόνα που μπορεί να συνοδεύει το κείμενο.   

γ. Βασίζεται στα συμφραζόμενα και άλλα σημεία του κειμένου. 

δ. Χρησιμοποιεί λεξικό.  

 

2. Ανάγνωση:  Η σημασία της επανάληψης αναγνώσεων 

 Η επανάληψη των αναγνώσεων ενός κειμένου βοηθά στην ενίσχυση της ευχέρειας 

και της ακρίβειας. Έρευνες έχουν δείξει ότι οι επαναλήψεις με καθοδήγηση 

(ανάγνωση του κειμένου από υπολογιστή, ερωτήσεις από τον/την εκπαιδευτικό, 

διορθώσεις ή μεγαλόφωνη ανάγνωση από δεύτερο αναγνώστη) είναι 

αποτελεσματικές κατά τις πρώτες τάξεις του δημοτικού. Για τη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση η επανάληψη των αναγνώσεων μπορεί να είναι αποτελεσματική μόνο, 

όταν δεν ξεπερνά τις τρεις επαναλήψεις και όταν ο/η μαθητής/τρια παρακινείται να τη 

διαβάσει με σκοπό να απομνημονεύσει (απαγγελία, θέατρο, γνωμικά).  

Κατά τη διδασκαλία στην τάξη πρέπει να προσφέρονται ευκαιρίες πρακτικής 

εξάσκησης για ανάγνωση. Επίσης, στο πλαίσιο της κατανόησης εκτενούς κειμένου, η 

πρώτη ανάγνωση πρέπει να γίνεται από τον/την διδάσκοντα/ουσα.   

 

 

http://www.pi.ac.cy/keea/literacy/program/materials.html
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3. Μέθοδοι διδασκαλίας της ανάγνωσης 
 
- Υποδειγματική μεγαλόφωνη ανάγνωση 

Για τη διδασκαλία της ευχέρειας μέσω της υποδειγματικής διδασκαλίας οι 

μαθητές/τριες κάθονται σε κύκλο ή οκλαδόν στο έδαφος. Στη συνέχεια δίνεται το 

κείμενο. Ο/Η εκπαιδευτικός διευκρινίζει στους μαθητές τα ακόλουθα:  

α. η ταχύτητα δεν είναι το ζητούμενο στη μεγαλόφωνη ανάγνωση 

β. πρέπει να γίνεται προσπάθεια να ταιριάζει το ύφος της φωνής του αναγνώστη με  

το ύφος της φωνής του προσώπου τα λόγια του οποίου διαβάζονται. 

 

 Ο/Η εκπαιδευτικός διαβάζει υποδειγματικά ένα μέρος του κειμένου και στη συνέχεια 

ζητά από τους/τις  μαθητές/τριες  να διαβάσουν το ίδιο κείμενο σιωπηρά και στη 

συνέχεια μεγαλόφωνα. 

 

- Πολλαπλές αναγνώσεις του ίδιου κειμένου 

Οι πολλαπλές αναγνώσεις του ιδίου κειμένου συμβάλλουν στην ακρίβεια, τον ρυθμό 

και τον χρωματισμό. Μια μορφή είναι αυτή των χρονομετρημένων 

επαναλαμβανόμενων αναγνώσεων. Πρόκειται για μέθοδο που υλοποιείται σε 

επίπεδο ατομικής διδασκαλίας. 

 

«Χρονομετρημένες επαναλαμβανόμενες αναγνώσεις» 

1. Ο/Η εκπαιδευτικός επιλέγει μια παράγραφο που βρίσκεται κοντά στο επίπεδο 

του/της μαθητή/τριας. 

2. Το κριτήριο ανάγνωσης είναι ο ρυθμός και ο/η μαθητής/τρια διαβάζει και 

ξαναδιαβάζει την παράγραφο μέχρι να κατακτήσει το κριτήριο που έχει τεθεί. Ως 

κριτήριο ρυθμού ορίζεται αρχικά ο αριθμός των λέξεων που αποκωδικοποιούνται 

από τον/την μαθητή/τρια σε ένα λεπτό και στη συνέχεια ο αριθμός των σωστών 

λέξεων που αποκωδικοποιήθηκαν στο λεπτό αυτό. 

- Ανάγνωση εν χορώ 

 Η τεχνική αυτή μπορεί να χρησιμοποιηθεί αποτελεσματικά στις πρώτες τάξεις του 

δημοτικού, προκειμένου οι μαθητές και οι μαθήτριες που δυσκολεύονται να 

προσπαθήσουν να αποκωδικοποιήσουν στον ρυθμό του τμήματος. Σε ένα τέτοιο 

περιβάλλον οι μαθητές/τριες που δυσκολεύονται στην ανάγνωση μπορούν να 

αφήσουν τον εαυτό τους ελεύθερο να αποκωδικοποιήσει αξιοποιώντας: 

α. τη ροή του νοήματος 

β. το αρχικό γράμμα ή το σχήμα της λέξης 
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Για τους/τις μαθητές/τριες Γυμνασίου προτείνεται η ανάγνωση ποιημάτων και η 

συνεργατική ανάγνωση κατά την οποία αλλάζει η σειρά του αναγνώστη.  

Το κείμενο μπορεί να προβάλλεται μέσω βιντεοπροβολέα ή να δίνεται έντυπα 

στους/στις μαθητές/τριες.  Ο/Η εκπαιδευτικός μπορεί να συμμετάσχει στην ανάγνωση 

ξεκινώντας πρώτος και συνοδεύοντας τους/τις μαθητές/τριες κατά τη διάρκειά της.  

 

 Ενίσχυση της αναγνωστικής κατανόησης 

Η κατανόηση ενός κειμένου προϋποθέτει ακριβή και γρήγορη ανάγνωση αλλά 

και κατανόηση του νοήματος των λέξεων. Επιπρόσθετα, απαιτούνται 

γνωστικές και μεταγνωστικές στρατηγικές όπως: 

 

- Ενεργοποίηση της προϋπάρχουσας γνώσης  

 

- Δημιουργία νοητικών αναπαραστάσεων  

 

-Κατανόηση του σκοπού της ανάγνωσης 

 

-Πρόβλεψη πληροφοριών, προσδιορισμός βασικών ιδεών, λέξεων κλειδιών, 

υπόγραμμισή τους κ.λπ.  

 

-  Ερωτήσεις κλειδιά για αποτελεσματική διαχείριση των πληροφοριών του κειμένου:  

 

α. Αν πρόκειται για αφηγηματικό κείμενο, οι ερωτήσεις κλειδιά περιλαμβάνουν το «τι 

έγινε στην αρχή, τι στη συνέχεια και τι στο τέλος» (κινούνται δηλαδή γύρω από τον 

χρονικό άξονα). 

 

β. Αν πρόκειται για περιγραφικό κείμενο, οι ερωτήσεις  κλειδιά  περιλαμβάνουν το 

«πώς είναι το περιγραφόμενο αντικείμενο, πάνω, κάτω, δεξιά, αριστερά» (κινούνται 

δηλαδή γύρω από τον χωρικό άξονα).  

 

γ. Αν πρόκειται για κείμενο επιχειρηματολογίας, οι ερωτήσεις κλειδιά περιλαμβάνουν 

το «γιατί έναντι μιας θέσης» και παραπέμπουν στη σχέση αιτίας αποτελέσματος κ.ά.  

 

Επιπρόσθετα, είναι σημαντική η αξιοποίηση διαφόρων τρόπων πρόσβασης 

των παιδιών στο αναγνωστικό υλικό:  
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- κείμενα με προοργανωτές σημειώσεων 

- προϋπογραμμισμένα ή προχρωματισμένα κείμενα 

- πολυτροπικά κείμενα  

- νοητικές εικόνες 

- οπτικο-χωρικοί οργανωτές: διαγράμματα, γραφήματα, σχήματα, πίνακες) που 

δείχνουν τις σχέσεις βασικών ιδεών ενός κειμένου, βοηθούν τους/τις 

μαθητές/τριες να οδηγηθούν σε συμπεράσματα και προεκτάσεις που 

συνδέονται με την προσωπική τους εμπειρία.  

- εξωτερικά βοηθήματα π.χ. υπογράμμιση 

- δημιουργία ερωτήσεων 

- συγγραφή περίληψης 

  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Βήματα ελέγχου των κειμένων από τους/τις μαθητές/τριες 
 

 

    Διαβάζω την επικεφαλίδα του κειμένου και κάνω υποθέσεις για το 

περιεχόμενό του.  

 

   ∆ιαβάζω το κείμενο μια φορά και βρίσκω τις δυσκολίες του κειμένου 

 

   Μετά την πρώτη ανάγνωση απαντώ στα ερωτήματα:  

- Ήταν ορθές οι αρχικές μου υποθέσεις για το περιεχόμενο του κειμένου;  

- Ποια άλλη επικεφαλίδα θα  μπορούσα να χρησιμοποιήσω ; 

  

   Γνωρίζω όλες  τις  δύσκολες λέξεις;  

   Ποιους τρόπους μπορώ να εφαρμόσω για να κατανοήσω τις άγνωστες λέξεις;  

 

    Ελέγχω τη δομή του κειμένου:  

- Είναι αφηγηματικό κείμενο; � 

- Είναι πραγματολογικό κείμενο; � 

   ∆ιαβάζω δεύτερη φορά το κείμενο και κάνω την περίληψη του αφηγηματικού 

ή  πραγματολογικού κειμένου. 

   Αφού γράψω την περίληψη ελέγχω αν:  

   Μπορεί να κατανοήσει κάποιος το περιεχόμενο του κειμένου, αν διαβάσει την 

περίληψή μου;  

   Μπορώ να θέσω στον εαυτό μου μερικές ερωτήσεις για το κείμενο και να τις 

απαντώ;  

   Είναι η περίληψή μου μικρότερη σε έκταση  από το κείμενό;  
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Γ. Ενίσχυση της παραγωγής γραπτού λόγου 

 Β. Παραγωγή Γραπτού Λόγου 

 

Προσυγγραφικό-Συγγραφικό και Μετασυγγραφικό Στάδιο 

Προσυγγραφικό στάδιο 

α. Σχεδιασμός της δομής του κειμένου: κειμενικό είδος, καθορισμός 

παραλήπτη/αναγνώστη/ακροατή του κειμένου, εντοπισμός της πρόθεσης του 

συγγραφέα, κεντρικές και δευτερεύουσες ιδέες, δεδομένα-ζητούμενα (καταγραφή σε 

ευσύνοπτο πίνακα) 

β. Καταιγισμός ιδεών-ιεράρχηση ιδεών (χαλαρή καθοδήγηση: οι μαθητές εκφράζουν 

τις ιδέες τους με βάση τα δεδομένα και ζητούμενα,  οργάνωση των ιδεών 

διαγραμματικά) 

Ενδεικτικό παράδειγμα:  

Στο σχολείο σας θα γίνει εκδήλωση μνήμης για τα θύματα του Α΄ Παγκοσμίου Πολέμου. Ως 

μέλος του Ομίλου Ιστορίας,  αναλάβατε  να εκφωνήσετε ομιλία με θέμα «Ο πόλεμος δεν 

τέλειωσε ακόμη…», στην οποία θα μιλήσετε για τις αιτίες των πολέμων γενικά, αλλά  και τις 

τραγικές συνέπειες  στη ζωή των ανθρώπων και να εισηγηθείτε τρόπους με τους οποίους 

θα μπορέσουν να κατανοήσουν οι άνθρωποι την  ατομική ευθύνη τους στις κοινωνικές – 

πολιτικές  εξελίξεις, που κάποτε οδηγούν σε πολέμους.  

                                                                                                                   (Έκταση:  250 - 300 λέξεις) 
(ΥΠΠ, Εξεταστικό Δοκίμιο για τη Γ΄ Γυμνασίου) 
 

Διερεύνηση του θέματος  
 
 

ΔΕΔΟΜΕΝΑ  ΖΗΤΟΥΜΕΝΑ 

Α΄ Παγκόσμιος Πόλεμος Αιτίες  

Γράφεις ως μέλος του Ομίλου Ιστορίας Τραγικές συνέπειες στη ζωή των 
ανθρώπων  

Ομιλία σε σχολική εκδήλωση  «Ο 
πόλεμος δεν τελείωσε ακόμη …» 

Τρόποι κατανόησης ατομικής ευθύνης 
για κοινωνικές και πολιτικές εξελίξεις 
που οδηγούν σε πολέμους  

Αποδέκτες της ομιλίας: μαθητές/τριες, 
καθηγητές/τριες, Β.Δ.,  Διευθυντής/τρια, 
γονείς  

 

Έκταση 250-300 λέξεις  (;)  

 
Καθορισμός της «προθετικότητας» και του ύφους του κειμένου 
 

 

 

Η «προθετικότητα» αναφέρεται  στις προθέσεις του συγγραφέα ενός κειμένου.            

Ο συγγραφέας θα διαμορφώσει το κείμενό του ανάλογα με το μήνυμα ή την 

κεντρική ιδέα που θέλει να δώσει.  



 8 

 

 

 

 

¶ Πρόλογος:  Θα γράψω προσφώνηση; 

                      Ποια προσφώνηση ταιριάζει στο θέμα μου; 

                      Ποια ιδιότητα έχω, όταν γράφω, σύμφωνα με το θέμα; 

                       Ποια θέματα θα θίξω στην ομιλία μου; 

                       Κ.λπ.  

¶ Κύριο θέμα: Ποιες είναι οι αιτίες των πολέμων;  

                        (Οικονομικές, εθνικές, πολιτικές κ.λπ. ) 

Τρόποι αξιοποίησης των ερωτημάτων: 
 

1. Οι μαθητές/τριες έχουν τα ερωτήματα, όταν γράφουν. 

 

2.  Συζήτηση των ερωτημάτων στην ολομέλεια. Ανάκληση των γνώσεων με την 

προβολή σύντομου αποσπάσματος από ταινία και άλλου εποπτικού 

υλικού/επαναπροβολή του υλικού που επεξεργάστηκαν οι μαθητές/τριες σε 

προηγούμενα μαθήματα.  
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Τεχνική των ερωτήσεων – Αυστηρή καθοδήγηση  
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Θεματικό λεξιλόγιο: πόλεμος, κήρυξη, εχθροπραξίες, ειρήνη, συνέπειες, δυστυχία, 

αρρώστιες, ανεργία, ρατσισμός, ξενοφοβία, εκεχειρία, έλλειψη τροφίμων, 

εγκατάλειψη κατοικιών, παιδική στράτευση, σύγκρουση, βασανιστήρια, κίνδυνοι 

επιδημιών,στρατιώτες, καταστροφή, ΟΗΕ (Οργανισμός, Ηνωμένων Εθνών),  

επιβιώνω, ωριμάζω, σχολείο,  εθελοντική εργασία, μουσική, ζωγραφική, παραμύθι, 

επικοινωνία, εθνικός, συνυπάρχω ειρηνικά, περιβάλλον, αντιπολεμικές εκδηλώσεις, 

ανθρωπιστική βοήθεια, πρόσφυγες, αιχμάλωτοι, αγνοούμενοι, κατοχή, εισβολή, 

έποικοι, συρματοπλέγματα, εγκλωβισμένοι οδόφραγμα, ανθρώπινα δικαιώματα, 

περίθαλψη, Κύπρος, Συρία,  κλπ 

Οι λέξεις που δίνονται και είναι σχετικές με το θέμα παραγωγής γραπτού λόγου 

μπορούν να αξιοποιηθούν στη συγγραφή μικρών παραγράφων αλλά και 

εκτενούς κειμένου.  

 

 

 

Με διαλογική μαιευτική μέθοδο, και αξιοποιώντας εποπτικό και άλλο υλικό για 

ανάκληση πρότερων γνώσεων, καταγράφονται οι απόψεις των μαθητών/τριών και 

στη συνέχεια οργανώνονται στα μέρη της έκθεσης (Πρόλογος, Κύριο Θέμα, 

Επίλογος). Σε περίπτωση που το επιτρέπει το επίπεδο του/της μαθητή/τριας, η 

μέθοδος αυτή  μπορεί να αξιοποιηθεί ατομικά για την οργάνωση των παραγράφων 

και του συνόλου του κειμένου.  

Για την ανάκληση των γνώσεων που απέκτησαν οι μαθητές/τριες για το θέμα 

μπορούν να αξιοποιηθούν εικόνες, αποσπάσματα από ταινίες, σύντομα 

πολυτροπικά κείμενα π.χ. αφίσες, γελοιογραφίες, διαφημίσεις.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Τεχνική της χορήγησης λέξεων – Αυστηρή  καθοδήγηση 

 

Τεχνική της ιδεοθύελλας  – Χαλαρή  καθοδήγηση 

 

͔ϘϪϠϜϝЕɯϧϚϥɯϝϘϜϟϘϠϜϝЕϥɯϨϣϘϤϗϢϟЕϥɯɯɬ ͂ϨϦϧϚϤЕɯɯɯϝϔϛϢϗЕϖϚϦϚ 
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Ο/Η μαθητής/τρια  γράφει το κείμενο συνεχίζοντας μια δοσμένη αρχική παράγραφο ή 

γράφει ένα κείμενο που τελειώνει με μια τελική φράση που του/της  δίνεται. 

 
 

 

Στο στάδιο αυτό ο/η μαθητής/τρια μετασχηματίζει το υλικό που προέκυψε από το 

προσυγγραφικό στάδιο  σε συνεχή λόγο.  

 

-Οι μαθητές και οι μαθήτριες έχουν δίπλα τους όλο το υλικό ερωτήματα, λέξεις, 

διαγράμματα που επεξεργάστηκαν ή δημιούργησαν οι ίδιοι το προγραφικό στάδιο.  

 

-Σε καρτέλα που θα μπορούν να συμβουλεύονται οι μαθητές και οι μαθήτριες, 

καταγράφονται οι τρόποι ανάπτυξης παραγράφων και δίνονται βοηθητικές λέξεις, τα 

δομικά στοιχεία της παραγράφου, λέξεις που συμβάλλουν στη συνοχή του κειμένου. 

Ο/Η μαθητής/τρια μπορεί να συμβουλεύεται τις πληροφορίες αυτές, κάθε φορά που 

έχει ως δραστηριότητα την παραγωγή γραπτού λόγου.  

 
Ενδεικτικά  
 
-Αιτιολόγηση (γιατί; διότι, επειδή κ.λπ.) 

- Παραδείγματα (π.χ., λόγου χάρη κ.λπ.) 

- Σύγκριση και αντίθεση (ενώ, αντίθετα, από τη μια …από την άλλη κ.λπ.) 

- Διαίρεση (κατά πρώτον, κατά δεύτερον  κ.λπ.) 

- Αίτιο αποτέλεσμα (αιτία/ες, συνέπεια/ες κ.λπ) 

- Ορισμός (ορίζεται, ονομάζεται κ.λπ.) 

 
 

 

 

Σε αυτό το στάδιο ενθαρρύνουμε τους/τις  μαθητές/τριες να εμπλακούν σε 

διαδικασίες αναθεώρησης, βελτίωσης και αξιολόγησης του κειμένου. Μέσα από τις 

διαδικασίες αυτές: 

α. προκύπτουν καλύτερης ποιότητας κείμενα,  

Η τεχνική της αρχικής παραγράφου ή της τελικής φράσης 
 

Κυρίως Συγγραφικό Στάδιο 

Μετασυγγραφικό στάδιο  

Αναθεώρηση-Αυτοβελτίωση – Αυτοαξιολόγηση  
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β. αναπτύσσονται οι δεξιότητες μεταγλωσσικής και μεταγνωστικής θεώρησης, 

που επιτρέπουν στο συγγραφέα να συνθέτει προγραμματισμένα και συνειδητά 

και να παράγει αποτελεσματικά κείμενα. 

 

Δίνεται πλαστικοποιημένη καρτέλα με ερωτήματα αυτοαξιολόγησης. 

 Ο/H μαθητής/τριας ασκείται στον έλεγχο των πιο κάτω ερωτημάτων:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ǱȈȃȈȊ ǼŶŲȆ Ȉ ŵȄȈÙȑȊ ŀȈȋ; ǴȈȆ ÙǻŶȋȌŲ;  

2. Ǵȃ ŀȈȋ ǺȉŴŵŴ ÙŴȉȃŵŵȑŶŴȉȈ ŲÙȑ ȑŵŲ ǻǿǿȉŲȍŲ;  

3. Ǵȃ ȂŲ ŀÙȈȉȈȒŵŴ ȆŲ ŴɻȌŲ ǿȉǺȍŴȃ ȄŲȅȒŶŴȉŲ;  

4. ŰŲ ȄŲŶŲȆȈǼŵŴȃ ŶȈ ȄŴɻŀŴȆȈ ǻȆŲȊ ǺȅȅȈȊ 

ŲȆŲǿȆȓŵŶȁȊ;  

5. ǱȈȃŲ ŵȁŀŴɻŲ ȂŲ ŶȈȋ ŲȉǻŵȈȋȆ ÙŴȉȃŵŵȑŶŴȉȈ ȄŲȃ 

ÙȈȃŲ ȅȃǿȑŶŴȉȈ;  

6. ǰȉǿǺȆȎŵŲ ŶȈ ǿȉŲÙŶȑ ŀȈȋ ŵŴ ÙŲȉŲǿȉǺŷȈȋȊ;  

7. ǶȉȁŵȃŀȈÙȈɻȁŵŲ ŵȎŵŶǺ ŶȃȊ ȂŴŀŲŶȃȄǻȊ ŀȈȋ 

ÙŴȉȃȑųȈȋȊ;  

8. ǶȉȁŵȃŀȈÙȈɻȁŵŲ ŵȎŵŶǺ ŶŲ ŵȁŀŴɻŲ ŵŶɻȇȁȊ;  

9. ǶȉȁŵȃŀȈÙȈɻȁŵŲ ÙȈȅȅǻȊ ŷȈȉǻȊ ŶȃȊ ɻųȃŴȊ ȅǻȇŴȃȊ;  

10. ǱȓȊ ŴɻȆŲȃ ȁ ŴŀŷǺȆȃŵȁ ŶȈȋ ǿȉŲÙŶȈȒ ŀȈȋ; 
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α. Συλλογική Επαναδιατύπωση Κειμένου  
 
Βήματα: 

1. Ο/Η εκπαιδευτικός προβάλλει μία παράγραφο από τα κείμενα των 

μαθητών/τριών. Αν δεν υπάρχει στην αίθουσα βιντεοπροβολέας, το κείμενο 

μοιράζεται σε φωτοτυπία.  

2. Ένας/Μία μαθητής/τρια διαβάζει μεγαλόφωνα το κείμενο.  

3. Δίνεται χρόνος στους/στις μαθητές/τριες να εξετάσουν το κείμενο ως προς 

τη δομή, το περιεχόμενο, το λεξιλόγιο, τη συνοχή, την έκφραση και τη 

διατύπωση, την ορθογραφία, τη στίξη.  

4. Καταγράφονται τα σημεία που χρειάζονται διόρθωση.  

5. Οι μαθητές/τριες γράφουν ξανά το κείμενο με βάση τα σημεία που 

εντόπισαν στην ολομέλεια ότι πρέπει να διορθωθούν.  

β. Ατομική επαναδιατύπωση κειμένου 

 Ο/Η μαθητής/τρια γράφει ξανά το κείμενο σύμφωνα με τις υποδείξεις του/της 

εκπαιδευτικού. Ανάλογα με το επίπεδο του/της μαθητή/τριας επιλέγεται και η 

ποσότητα του κειμένου που θα επαναδιατυπωθεί (1-2 παράγραφοι αρχικά). 
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Επαναδιατύπωση κειμένου 
 


